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TECHNIKA PROGRAMOWANIA JEZYKA (PIERWSZEGO I DRUGIEGO)
W PRACY Z DZIECKIEM BILINGWALNYM.

Streszczenie

Autorki artykutu siggaja po fascynujacy dla badaczy r6znych dyscyplin naukowych, w
tym réwniez logopedéw, temat bilingwizmu dziecigcego. Wskazuja na biedny sposéb
mySlenia dotyczacy rozwoju jezykowego dziecka dwujezycznego, ktory wigze si¢ z
zatozeniem, ze nie trzeba wspomagaC rozwoju jezyka, poniewaz dziecko po prostu jest i
zawsze bedzie dwujezyczne, skoro przyszto na Swiat w Srodowisku dwujezycznym. Autorki
korzystajac z wlasnego doSwiadczenia klinicznego sg zdania, ze bilingwizm moze nie$¢ za
soba liczne korzySci wynikajace z umiejgtnosSci postugiwania si¢ dwoma jezykami. Jednak
nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze o korzySciach mozna moéwi¢ wylacznie wéwczas, gdy oba
systemy jezykowe zostaly opanowane w petni. W innym przypadku dwujezyczno$¢ moze by¢
przyczyna bardzo trudnych sytuacji w rozwoju dziecka. By tym trudnym sytuacjom
zapobiegal, autorki przyblizaja technike¢ programowania jezyka, charakteryzujac
poszczegllne poziomy budowania dwoéch systeméw jezykowych w umySle dziecka

dwujezycznego.

Stowa klucze: dwujezycznosé, terapia dziecka dwujezycznego, programowanie jezyka
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Duze doSwiadczenie w pracy z dzie¢mi dwujezycznymi pozwala terapeutom metody
krakowskiej skuteczne budowaé¢ dwa systemy jezykowe w umySle dziecka dwujezycznego
oraz ksztattowac jego kompetencje komunikacyjng i kulturowa w obydwu jezykach. Technika
programowania jezyka, niezwykle skuteczna w sytuacji opdznien rozwoju mowy oraz
niewyksztatconego systemu jezyka u dzieci dwujezycznych, pozwala niwelowac trudnosci
w opanowaniu leksemdéw i regul gramatycznych. Terapii dziecka dwujgzycznego powinno
przySwiecaé mysSlenie, ze dwujezyczno$¢ stanowi korzy$¢ tylko wowcezas, gdy dziecko ma
szans¢ rozwingé w pelni kompetencje jezykowe, komunikacyjne oraz kulturowe w dwdéch

systemach jezykowych (Bfasiak-Tytuta 2017a).

Wielu specjalistow (por. Bialystok, Luk, Peets, Yang 2010) glosi przekonanie, ze
dzieci dwujgzyczne majq mniejszy zasob stownictwa w kazdym z nabywanych i uzywanych
jezykéw w poréwnaniu do ich jednojezycznych rowieSnikow, uznajac to za norme dla
bilingwalnego rozwoju mowy. Twierdzg oni, Ze nie nalezy si¢ tym niepokoi¢ poniewaz, kiedy
zsumujemy zasob stownictwa z jednego jezyka i drugiego otrzymamy liczbe stow takg sama,
jak u dzieci jednojezycznych. Przekonanie dotyczgce mniejszego zasobu leksykalnego
u dzieci dwujezycznych (w kazdym z nabywanych jezykow) zostalo podwazone miedzy
innymi przez Miguel Pérez Pereira, Mariela Resches oraz Pilar Ferndndez (2007), ktérych
badania dowiodly, ze nie wystepuje zadna rdéznica miedzy dzieCmi jednojezycznymi i
dwujezycznymi w zakresie komunikacji niewerbalnej (gesty), natomiast w zakresie
komunikacji werbalnej (leksyka - rozumienie i produkcja stow oraz gramatyka) dzieci
dwujezyczne osiggaja nawet wyzsze rezultaty w teScie jezykowym niz ich jednojezyczni
rowiesnicy. Do podobnych wnioskow doszty Annick De Houwer, Marc H. Bornstein oraz
Diane L. Putnick (2013), ktérzy poréwnywali kompetencje leksykalng w jezyku niemieckim
u dzieci dwujezycznych oraz jednojezycznych w drugim roku zycia. Wyniki badan wykazaty
jednoznacznie, ze nie ma réznicy w liczbie lekseméw w jezyku niemieckim migdzy tymi
dzie¢mi, natomiast sumujac liczb¢ stow w jednym 1 drugim jezyku dzieci dwujezyczne maja
wyzszg kompetencje¢ leksykalng, tzn. znaja wigkszg liczbg stéw w poréwnaniu z dzieémi
jednojezycznymi. Badacze twierdza, ze dwujezycznoS¢ nie powoduje opdzniefi w nabywaniu
stownictwa, jeSli takowe wystepuja, nalezy doszukiwac si¢ ich Zrédta gdzieS indziej i starad
si¢ zrozumie¢, co je powoduje. W zwigzku z tym, ze istniejg réwniez badania, ktore
prezentuja zgota odmienne wyniki (m. in. Hoff E., Core C., Place S., Rumiche R., Sefior M.,

Parra M. 2012), wydaje sie rzecza oczywista, ze fundamentalng role w sytuacji
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dwujezycznosci odgrywa ilos$¢ i jakoS¢ doSwiadczen jezykowych. Im wigcej dziecko otrzyma

stymulacji jezykowej, tym lepszy bedzie rozwdj dwdch systemow (Btasiak-Tytuta 2017b).

Nie ulega watpliwosci, ze dziecko bilingwalne potrzebuje m. in. bogatego zasobu
leksykalnego oraz regul gramatycznych zar6wno w jednym, jak 1 w drugim kodzie
jezykowym, by skutecznie komunikowaé si¢ z réznymi osobami (rodzicami, rowieSnikami,
dziadkami, kuzynostwem, nauczycielami), w odmiennych sytuacjach. W zwigzku z tym
podstawowym elementem terapii logopedycznej dziecka bilingwalnego bedzie technika
programowania jezyka, ktora nalezy wprowadza¢ w dwdch systemach jezykowych. W takie;j
sytuacji nalezy zastosowac strategiec OPOL, ktéra zaktada, ze jedna osoba uzywa jednego
Jezyka w komunikacji z dzieckiem, druga osoba- drugiego. W danym jezyku mowi natywny
uzytkownik, np. matka-Ukrainka komunikuje si¢ z dzieckiem w swoim natywnym jezyku,

a terapeuta- Polak w jezyku polskim lub matka- Polka komunikuje si¢ z dzieckiem w jezyku
polskim, a ojciec-Brytyjczyk w jezyku angielskim. Etapy terapii wyznacza logopeda, ktéry
uczy rowniez matke, ojca lub opiekuna dziecka, jakie struktury jezyka nalezy na danym
etapie wprowadzac. Rodzic/opiekun powtarza te same ¢wiczenia w domu w swoim etnicznym
jezyku. OczywiScie jezyki réznig sie miedzy sobg nie tylko zasobem leksykalnym, ale
rowniez gramatyka. Nalezy jednak pamigtaé, ze programowanie jezyka jest technikq
ksztattowania poczqtkow komunikacji jezykowej w oparciu o paradygmat stownikowy,
gramatyczny i sktadniowy (Cieszyhska-Rozek 2013: 324). Nalezy zatem maksymalnie
wykorzysta¢ elementy wspdlne (np. stownictwo, kolejnoS¢ wprowadzania cz¢Sci mowy),
ponadto logopeda specjalizujacy si¢ w pracy z dzie¢mi dwujezycznymi musi posig$é pewng
wiedz¢ na temat drugiego nabywanego przez dziecko systemu jezykowego. Powinien
orientowac si¢ np. czy jest to jezyk fleksyjny, czy nie; jaki jest szyk zdania w tym jezyku,
nalezy réwniez znac etapy ksztattowania si¢ systemu jezykowego dziecka monolingwalnego

w tym jezyku, by méc stosowac je w terapii.

Polscy logopedzi beda koncentrowal si¢ w terapii dziecka bilingwalnego przede
wszystkim na programowaniu jezyka polskiego. W kraju bedzie to jezyk funkcjonalnie
pierwszy (jezyk rodzicéw lub jednego z rodzicéw bedzie jezykiem funkcjonalnie drugim). Za
granicg z kolei jezyk polski bedzie programowany jako jezyk funkcjonalnie drugi. Nalezy
jednak podkresli¢, ze programowanie poczatkowych etapdw budowania systemu jezykowego
1 w jednej, 1 w drugiej sytuacji bedzie przebiegalo tak samo, ewentualne réznice moga

dotyczy¢ zasobu leksykalnego, ktéry bedzie determinowany przede wszystkim sytuacja
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spoteczng i kulturowa dziecka. Zalézmy np. ze dziecko Polakéw, ktére wychowuje si¢

w kraju Srédziemnomorskim, w cieptym klimacie nie ma doSwiadczefi zwigzanych z zima,
takich, jak dzieci w Polsce. Bedzie to determinowalo dobdér stownictwa, bowiem
zrezygnujemy w poczatkowych etapach z lekseméw z kategorii zimowe ubranie lub nazw
czynnoSci wykonywanych zimg, jak np. lepi (batwana). Dobdr pierwszych stéw musi
uwzgledniaé¢ frekwencje wystepowania w otoczeniu dziecka oraz odwotywacé si¢ do jego

codziennych doSwiadczen.

Dzieci dwujg¢zyczne moga mie¢ problem z dostgpem do zasobu stownictwa.

W réznorodnych zadaniach, osoby dwujezyczne okazaly si¢ by¢é wolniejsze w nazywaniu
obrazkéw, osiggnety stabsze wyniki w testach sprawnosci jezykowej, miaty problem

Z przypomnieniem sobie wilaSciwego stowa oraz rozpoznaniem stéw po ich brzmieniu czy
doSwiadczyly wigkszej ingerencji innego jezyka (tj. wtracaly wyrazy z jezyka wiekszoSci)

w zakresie doboru stéw (Bialystok, Craik, Green, Gollan 2009). W takiej sytuacji nie
wystarczg jedynie ¢wiczenia jezykowe. Nalezy szczegdlnie zadba¢ o ¢wiczenia koncentracji
uwagi oraz pamigci zgodnie z tym, co podpowiada wiedza neurobiologiczna: U podloza
rozwoju mowy lezy trojmodalny uklad systemu lustrzanych neuronow, ktory reaguje na
ruchowe, wzrokowe i stuchowe stymulacje, a wiec wowczas, kiedy jakas czynnosé jest

wykonywana lub obserwowana (Rostowski, Rostowska 2014: 52).

Podstawg ¢wiczen spostrzegania wzrokowego staja si¢ ¢wiczenia identyfikowania
konkretnego materiatu. Stopniowo zadania musza by¢ przeprowadzane z obrazkami
tematycznymi i atematycznymi. Tylko sprawne odkrywanie podobienstwa stanie si¢ podstawag
do umiejetnoéci réznicowania. Cwiczenia pamigci musza zawsze przebiegaé od ksztattowania
zapamig¢tywania symultanicznego do sekwencyjnego. Nalezy utozy¢ przed dzieckiem cztery -
sze$¢ obrazkéw pojedynczych przedmiotow. Z drugiego, identycznego zestawu trzeba
pokazaé jedng ilustracje i potozy¢ ja odwrocong na dywanie czy stoliku. Zadaniem dziecka
jest pokazanie takiego samego obrazka. Dopiero pod warunkiem, ze dziecko wybiera jeden
zaprezentowany obrazek, mozna zwigkszy¢ zestaw sposrod, ktorego bedziemy prezentowad
obrazek wzorcowy, jak i liczbe prezentowanych jednoczesnie obrazkéw - dwa/ trzy obrazki.
Mozna wtedy przystapi¢ do ¢wiczen pamigci sekwencyjnej. Przed dzieckiem nalezy utozy¢

ten sam zestaw czterech — szesciu obrazkéw pojedynczych przedmiotow. Z drugiego,
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identycznego zestawu nalezy pokaza¢ kolejno dwa/trzy obrazki i pozostawi¢ je odwrdcone na

dywanie czy stoliku. Zadaniem dziecka jest utozenie sekwencji w takiej samej kolejnosci.

Gdy dziecko dwujezyczne nie  komunikuje si¢ jezykowo, wazne sg systemowe
oddzialywania, ktore sg mozliwe dzigki technice programowania jezyka. Najwazniejsze, by
wiedzie¢, jaki jest poziom umiejetnosci jezykowych dziecka i1 rozpoczaé prace, siegajac po
odpowiednie ¢wiczenia, bowiem: ...jezyk staje si¢ elementem konstytutywnym bycia
czlowiekiem, bezposrednio warunkujgcym funkcjonowanie kazdej osoby w spoleczenstwie

(Miodunka 2014: 221). Poziomy nauczania jezyka ksztattuja si¢ nastepujaco:

1. Poziom prymarnych znaczen (poczatkowo materiat jezykowy przetwarzany cato$ciowo).

W tym etapie powtarzanie nalezy zacza¢ od samogtosek, wyrazen dzwickonasladowczych
1 sylab otwartych. Poczatkowo dziecko bgdzie moglo opisywac $wiat z pomoca wilasnie tych
elementow. Np. prowadzac terapi¢ dziecka dwujezycznego — polsko-angielskiego, terapeuta

wprowadza wyrazenia dzwigkonasladowcze! w jezyku polskim:

- ws AN
j% r‘:@% ).
W\ Poud) | b/ 3
L (%
MU BE SY

WOOF-WOOF MEOW OINK, OINK

1 Wykorzystane w pracy obrazki zwierzat pochodza z pomocy: A. Fabisiak-Majcher, E. Szmuc, ,,Moje sylabki 1”7 ,
wydawnictwo WIR.
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2. Poziom wyrazu i zdania pojedynczego

Wyrazy powinny by¢ zapisywane na etykietkach po to, by mogly by¢ przez dziecko
rozpoznawane globalnie. Poczatkowo takie ¢wiczenia wykonuje si¢ jedynie z rzeczownikami,
jesli jest to jezyk fleksyjny, beda to rzeczowniki w mianowniku (rzeczowniki zebrane sa
wokot najbardziej popularnych pol semantycznych, np.: zabawki, jedzenie, osoby, czgsci ciata
itd.) i czasownikami w trzeciej osobie liczby pojedynczej czasu terazniejszego. Nastepnie

w celu pokazania reguty gramatycznej nalezy zaprezentowa¢ polaczenia rzeczownikow

Z prymarnymi czasownikami np.:2

w jezyku polskim:

OLA PIJE. OLA JE. OLA SIEDZI.

w jezyku angielskim3:

KATE IS DRINKING. KATE IS EATING. KATE IS SITTING.

2 Wykorzystane w pracy obrazki oséb wykonujacych rézne czynno$ci pochodza z pomocy: E. Bierofiska, A. Zywot,
Powtarzam, rozumiem, nazywam, wydawnictwo WIR.

3 Programowanie w jezyku angielskim uwzglednia badania ustalajace kolejnos¢ nabywania struktur jezykowych przez dzieci
w tym jezyku. Pierwszy morfem gramatyczny w nabywaniu jezyka angielskiego to morfem czasu present progressive -ing
(Brown 1973, Harris 1990).
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J. Cieszynska-Rozek pisze: Nie wystarczy [...] znajomosé stownictwa, by rozumieé
wypowiedzi i samodzielnie je budowaé. Tylko znajomos¢ gramatyki da dziecku petng
mozliwos¢ percepcji tekstow mowionych i pisanych (Cieszynska-Rozek 2014: 23). To dzigki
poznawaniu nowych znaczen (potgczenie znanego rzeczownika z czasownikiem tworzy
zupelie nowe dla dziecka znaczenie) woéwczas ma ono mozliwo$¢ rozwoju poznawczego.
Roéwnolegle z takimi ¢wiczeniami, nalezy zaplanowa¢ oddziatywania majace na celu
budowanie fleksji nominalnej w jezyku polskim. Warto bawi¢ si¢ z dzieckiem, nazywajac
przedmioty, chowajac je i ponownie znajdujac, by wprowadzi¢ opozycje dopetniacz-
mianownik. Pomocne stanie si¢ zadawanie pytan: Kto?/kogo nie ma?; co?/czego nie ma? np.:
kto? mama, kogo nie ma? nie ma mamy;
co? butka, czego nie ma? nie ma butki.
Podczas tych ¢wiczen nalezy szczeg6lnie dba¢ o kazdorazowe powtoérzenie przez dziecko
catej sekwencji nie ma mamy, nie ma butki, itd.. E. Luczynski zwraca uwage, ze dopetniacz
jest dynamicznym przypadkiem gramatycznym: /...] dopelniacz rzeczownika nalezy do
przypadkow wyjgtkowo wielofunkcyjnych, a wiec zapotrzebowanie na formy dopetniaczowe w
wypowiedziach dzieciecych ciggle rosnie wraz z rozwojem mowy (Luczynski 2010). Pozwala
to wytlumaczy¢ odstepstwo od rozwojowej reguty i po mianowniku wprowadzi¢ emocjonalny
przypadek, jakim jest wtasnie dopehiacz, a dopiero potem biernik. Nalezy zaprezentowaé
opis $wiata przy pomocy zdan rozwini¢tych dopelnieniem pod warunkiem, ze dziecko buduje
prymarne zdania. Najpierw nalezy budowa¢ konstrukcje, w ktorych w roli dopehnienia
wystapi rzeczownik w bierniku 1 w dopelniaczu, np. Mama ma butke. Ola nie ma budtki.
Terapeuta musi dokona¢ wyboru odpowiednich czasownikéw z minimum leksykalnego, ktére
taczg si¢ z rzeczownikami w konkretnym wybranym przypadku, np. miec, jes¢, pi¢, dac, myc,
widzie¢, zaktadac, lubi¢ wymagaja uzycia biernika: Ola ma lale. Adam ma auto. Mama ma
kawe. Ola je zupe. Adam je lody. Mama je butke. Ola pije sok. Mama pije kawe. Adam pije
herbate. Ola daje lale. Adam daje auto. Mama daje lody. Ola myje gtowe. Adam myje buty.
Mama myje kubek. Ola lubi zupe. Adam lubi jabtko. Mama lubi kawe.

Prezentowane przyktady odnosza si¢ do jezyka polskiego, ktory jest jezykiem
fleksyjnym. Budujac kompetencj¢ jezykowa w jezyku niefleksyjnym na tym etapie nalezy
koncentrowa¢ na zdaniach pojedynczych zgodnie z normg syntaktyczng przyjeta w danym

7
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jezyku. Terapeuta powinien zacheca¢ rodzicow i1 podpowiada¢ im jakie konstrukcje
sktadniowe nalezy tworzy¢ w ich jezyku etnicznym. Np. w jezyku angielskim rodzic bedzie
programowal leksemy i budowat zdania pojedyncze zachowujac szyk zdania Subject-Verb-

Object, np.: Kate is drinking juice, mom is eating soup, dad is drinking coffe.

Podczas pracy z dzieckiem najwazniejsze jest to, by dostarczy¢ mu maksymalnie duzo
przyktadowych konstrukeji i stworzy¢ okazje¢ do wielokrotnego ich powtarzania, a to
z pewnoscig bedzie moglo przetozy¢ si¢ na mozliwo$¢ samodzielnego budowania

wypowiedzi.
3. Poziom wypowiedzi wieloczlonowych

W kolejnym etapie dzigki systematycznym d¢wiczeniom nalezy poszerzaé zasob
leksemow, wzbogacajac go nie tylko o nowe czasowniki, ale takze przymiotniki,
frekwencyjnie czeste przyimki, zaimki czy spojniki. Nowe stownictwo powinno by¢
prezentowane w odpowiednich okolicznosciach, takze w strukturach zdaniowych. To pozwoli

takze wprowadzac¢ kolejne formy zalezne rzeczownikéw w miejscowniku i narzedniku.

Podczas planowania terapii nalezy uwzgledni¢ opisy roznych relacji, poczynajac od
przestrzennych, przyczynowych4, celowych, przez czasowe (nastgpstwa przedmiotow

1 zjawisk oraz rozplanowania w czasie).

Oprocz prymarnych przyimkéow i spdjnikdOw w tym etapie powinny zostaé
przedstawione takze niektdre przymiotniki. S3 one nazwami cech i trudno je zrozumie¢ bez
potaczenia z konkretnymi rzeczownikami. W zwigzku z tym nalezy je pokazaé
z rzeczownikami reprezentujacymi spostrzegane osoby, zwierzeta, rosliny 1 przedmioty, np.:
w jezyku polskim: duzy mis, duza lala, duze auto; maly mis, mata lala, mate auto; w jezyku
angielskim: big teddy, big doll, big car, small teddy, small doll, small car. Podczas takich
¢wiczen dziecko ¢wiczy kategoryzacje jezykowaq 1 uczy si¢, ze w jednym jezyku przymiotnik
odmienia si¢ przez rodzaje, a w drugim nie. Kolejne czg$ci mowy zostaja wprowadzone do

zdan. Dzigki strukturze zdaniowej mozliwe stanie si¢ postugiwanie regutami gramatycznymi.

4 MySlenie przyczynowo-skutkowe, dialektyczne, logiczne mozliwe jest dzigki swobodnemu operowaniu
pojeciami, wyrazanymi przez znaki stosunkéw” (J. Piaget, O rozwoju jezyka i myslenia dziecka 1968: 156).
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W ¢wiczeniach w jezyku polskim nalezy pamigta¢ o odpowiednich schematach zdan np.:
podmiot-orzeczenie-dopelnienie, przydawka-podmiot-orzeczenie, podmiot-orzeczenie-

okolicznik miejsca, podmiot orzeczenie-przydawka-dopetnienie.
4. Poziom podstawowy systemu jezykowego

W kolejnym etapie, pod warunkiem utrwalenia konstrukcji z rzeczownikami w
miejscowniku 1 narzedniku wprowadzonych w poprzednim etapie, stanie si¢ mozliwe
uzupetnienie fleksji nominalnej w jezyku polskim o frekwencyjnie rzadki celownik, np.: Tola

daje sok lali. Mama daje zupe Toli. Tata daje pitke Alkowi.

Stownik w tym etapie nalezy poszerzy¢ o liczebniki, przystowki, przyimki, spojniki i
zaimki. Zeby dziecko moglo szybciej przyswoié¢ znaczenia przystowkow, podobnie jak w
przypadku wprowadzania przymiotnikdw, nalezy je prezentowal w parach opozycyjnych.
Nastepnie umieszcza¢ je w zdaniach, ilustrujacych odpowiednie zdarzenia, np.: Mama idzie
szybko. Tola idzie powoli. Tola mowi cicho. Adam mowi glosno (w jezyku angielskim rodzic
moze budowal zdania: mom is eating slowly, dad is walking fast). Szczegbdlnie wazne jest
powtarzanie leksemOw 1 konstrukcji zdaniowych podczas réznorodnych sytuacji
komunikacyjnych w domu, w sklepie, na placu zabaw, w przedszkolu. Staje si¢ to mozliwe
dzicki rodzicom/opiekunom, wychowawcom w przedszkolu czy nauczycielom, ktorzy

postepuja zgodnie z zaprezentowanym wzorcem w jednym i drugim jezyku.

Sytuacje dotad opisywane z uzyciem czasownika w czasie terazniejszym bedg
pokazywane w czasie przesztym 1 w miar¢ nabywania przez dziecko umiejetnosci
postugiwania si¢ formami czasu przesztego, dostrzegania relacji, mozliwe stanie si¢
budowanie coraz bardziej rozwinigtych zdan, wykorzystujacych takze wyrazenia
przyimkowe: przed kolacjg, po kolacji, przed spacerem, po spacerze, przed zabawgq, po
zabawie, przed swietami, po swietach (w jezyku angielskim: before dinner, after dinner, itd.)
Nalezy z dzieckiem wykonywac¢ duzo takich zadan, ktore beda nazywatly relacje czasowe.
Prymarnie beda to zestawienia czasu terazniejszego i przesztego, a potem po wprowadzeniu
czasu przyszilego takze relacje: przesztosé-terazniejszosé-przysztosé. Opis relacji czasowych

jest bardzo trudny do zrozumienia przez dzieci, dlatego doskonate rezultaty moze przynies¢
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tworzenie zapisOw w dzienniczku wydarzen?>.

Dzigki technice programowania jezyka 1 nauce czytania w umyS$le dziecka
dwujezycznego mozna skutecznie budowa¢ dwa systemy jezykowe. Warunkiem koniecznym
jest jednak Scista wspétpraca z rodzing dziecka. Istnieje ryzyko, ze w sytuacji dwujezycznoSci
niewystarczajaca liczba 1 zla jako§S¢ bodzcow jezykowych moze prowadzi¢ do
niewyksztatcenia systemu jezykowego u dziecka bilingwalnego lub moze spowodowad
niedostateczne kompetencje jezykowe i komunikacyjne (na ten temat: Cieszynska 2006,
2012, 2013; Btasiak-Tytuta 2013, 2015a, 2015b). By temu zapobiec nalezy programowaé
Jjezyk za poSrednictwem mowy oraz pisma, ktore utatwi zapamietywanie stow i1 zwrotow
w danym jezyku. Technika programowania jezyka bedzie SciSle zwigzana z dwoma innymi
technikami terapeutycznymi metody krakowskiej: Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka
Czytania® oraz dziennikiem wydarzen (Cieszynska-Rozek 2013; Ortowska-Popek 2012;
Btasiak-Tytuta 2017a).
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